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Professors i coordinadors d'adaptacions curriculars

i p"JugOgi", respectivament, a I'IES Castellar'

Els autors descriuen el procds que va

portar a terme eI seu institut per arri-

bar a un model de tractament de la

diversitat, tant dins com fora del cen-

tre. Exposen l'adaptaci6 de continguts

i metodologia en tasques de caire prdc-

tic i treball cooperatiu, programat a

partir del grup concret i pensat indi'

vidu per individu.

<<Volver a los diecisiete

despu6s de vivir un siglo

es como descifrar signos

sin ser sabio comPetente ("')>

lVioleta Parra)

No es Pot mqtqr tot el que no 6s grqs
Uno experidncio d'odoptocions curriculors

o l'lES Costellor del Vqllds

<Un viatge de mil quilbmetres comenqa

amb un Pas.> (Proverbi xinds)

I un dia va passar que I'Institut de BUP

de Castellar va acabat l'estiu convertit en

un institrrrt d'ensenyament secundari' El

proc6s, iortt u cos' no I'haviem triat' i

aquesta 6s una altra de les derrotes del bon

,is Ae U democrdcia que no s'han d'oblidar



tttr,:irtt:,.fl

i que s6n importants, es digui el que es di-

goi 
"tt 

aquests casos; perd el que no 6s

i-mportanr6s que en parlem nosaltres ni ara'

El model d' escola comprensiva partia d'una

aposta pascaliana per la igualtat de drets de

liindividu, la igualtat d'oportunitats fins als

setze anys, la igualtat en el tracte i en els

mitjans, la hipotdtica igualtat d'unes matel-

xes possibilitats de futur. Finalment' Ima-

ginern-nos que tothom, en el nostre institut'

en fou conscient, que les riniques recances

provenien de la manca de mitjans per fer

avanEar aquesta miquina de la llibertat que

6s I'escola. Val m6s fer-ho aixi' QuE ens

va esgarriar l'aposta flamant que driiem al

"up,luprimera 
setmana del curs 1993-94?

Va ser un 6sser tan vulnerable com el Raiil

C.. I el Fernando V. i l'Anna G" Sempre

que, aixb si, es trobessin davant dels

professors, uns altres 6ssers vulnerables i

amb nom.

Aquests Raiil i Fernando i Anna, tan

plens com ho vam estar un dia nosaltres de

ganes de posar el dit al melic de la vida, de

lana del i"rr.ot i del dels altres, plens de

- i*a mateixa vergonya i del mateix pdnic de

preguntar i fins de saber segons quE, i
idbntics en aixd a tots els seus companys

d'adolescEncia, ja havien aprds, en una

caffera universithria que havia durat

catorze anys (aquell any els vam acollir a

3r. d'ESO), a no .saber escoltar, a patir

algunes passions en veu alta, a no suportar

aquella inritil carnestoltada del professor

que, davant de trenta nois i noies, els deia

..perb-qub-t' has-cregut-j o-t' enseny at 6- a-

plttut-t"-rc-i-ara-ensenya' m-els-deures-i-

si-no-vols-treballar-fora-de-classe- aqui-no-

s' hi-ve-a-emPrenYar-coi>'

cap d'estudis i, si eren Prou intel

(l'escola, maqueta de la vida, Seffi.Pi1r9.,,,',,,,,

ensenya a sobreviure), a la campanarddl'd},::l

bar o, m6s segura, fora de l'institu{$an :,.::,:

coneixes el lloc per on se salta *i! ,!.u,,,

taflca, quines possibilitats d' igualaci6'' br"'-

els altres, d'obertura de possibilit'&6'de

futur, possibilitats efectives de llibertat'

tenien? Els hauria d' haver aconsellaf::dl*6i,

anys abans, que acudissin a una :tCry
privada, patrimoni de tota la societat PgiqU&:

iota la societat hi inverteix, que no d '

pagw? Lldstima, perqub allf els hag $sin '':::l

uioOutr moltes d'elles mostren un &fssim
gruo O" preocupaci6 social amb itnp&*1
Iu-putty"t per allb que hom anom€iiifr:d

Tercer M6n (campanyes respectabilis-

simes i certament educatives, en un altre

nivell de discussi6). O b6 els apartdvem en

un grup sense cap perspectiva d'acredi-

taci6, i-a des de 3r., com ens aconsellava

algun institut amic (en una tasca social de

prltecci6 del professorat i d'una part de

i'alumnat)? El model inclusiu, dut a la

prictica sense mitjans (rdtio per classe,

professorat, preparaci6 del professorat'

Lspais, material de taller..., no cal enume-

rar), pot mostrar la seva cara m6s obscura:

l'estigmatitzaci6 de determinada franja so-

cial i de determinats problemes en el proc6s

d' aprenentat ge, la marginaci6 d'aquests

alumnes, o I'excusa del treball arnb la di-

versitat per educar en la igualtat, enco-

bridora del treball amb la diversitat (no-

m6s en deterrninades escoles, bdsicament

pribliques, i amb mitjans limitats per tractar-

ia;, per mantenir, delimitar, potenciar la

desigualtat social de Partida'
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El model (el roi de Meduso?)

L'any segiient, curs 1994-95, el claustre

va aprovar el treball en grups d'adaptaci6

curricular (a partir d'ara GAC)' Les mo-

tivacions individuals eren diverses i, dels

vots a favor ,tamb6 val m6s no escatir quins

partien de la idea d'una campanya a favor

d'aquestes adolescdncies premarginals, o

ja marginals, i quins partien d'una saborosa

perspectiva de delimitaci6 d'una bossa de

problemes i la seva eradicaci6 de I'aula (si

pot ser <<de la meva aula>>). Ningri no vol

semblar radical, perd, i probablement tots

ens moviem en la gamma que corte d'un

eix a I'altre. I amb ra6: treballar la diversitat

particular del Raiil i l'Anna permet treballar

la diversitat tamb6 particular del grup que

hom sol classificar, arbitrdriament, com a

<<normalitat> (un dels mots de camp

semirntic m6s flexible i camalebnic de tots

els que ha inventat l'home, i de tots els que

ha inventat I'home en societat)'

Passats quatre anys i molts effors que no

caben en un article tan humil, el nostre mo-

del proposa un tractament de la diversitat

tant dins com fora de I'aula, partint del

supdsit que el treball fora de I'aula t6 com

a finalitat la igualaci6 amb la resta d'alum-

nat, per tal que al final del proc6s els objec-

tius generals assolits siguin els mateixos, o,

en el millor dels casos, que I'alumne hagi

tornat a integrar-se a I'aula. Sense que aixb

sigui paper mullat o perorata utilitdria
burocritica: els que signen aquest article

pensen en Raiils i Fernandos concrets, i si

Ll nostre rai de Medusa 6s lleig o frhgil,

com a minim estd fet, enmig de la urgdncia,

pensant en Passatgers amb cara'

Sense disposar d'UAC o de professors

suplementaris (finalment, aquest curs la

UAC ha estat concedida), vam organitzat

un GAC a tercer i un altre a quart; mds

endavant, un a primer i un altre a segon'

Aixb, a part del treball amb les flexi-
bilitzacions al centre (amb una mitjana de

sis a vuit linies per nivell): 6s a dir, per cada

dues classes disposdvem de tres pro-

fessors, que dividien els dos grups de

<<trenta>> (sempre amb escaig) en tres grups

de vint, en els casos en qud no es flexibilitza

per nivells, o en dos grups de vint-i-tants i
un, de reforg, d'uns tretze-quinze.

El GAC de segona etaPa d'ESO s'or-

ganitza amb un grup d'una mitjana de deu

alumnes (el primer any van ser catorze: un

dels errors que ens van costar un preu alt)

que <<sulten> del grup mare unes divuit

hores (instrumentals, socials, experimen-

tals), que inverteixen en nom6s tres drees

adaptades, m6s una tutoria molt intensa

(probablement una de les claus d'dxit)'
Llengiies, cidncies i tecnologia reben,

doncs, un tractament unificat, a partir del

treball amb un professor per brea que

reparteix matdries i continguts segons

necessitats <<constructives>> de I'alumne'

Anglds (poc), catali i castelld el professor

de l')rrea de llengiies, matemdtiques i

cidncies naturals, el de cibncies"', perb

tots ells, amb molta atenci6 a les cidncies

socials, bdsicament pel que fa a concepci6

d'una comunitat, funcionament, origens

histdrics d'aquest funcionament'.. I tots' i
especialment el tutor de grup (amb unes

tres hores d'atenci6), tenint sempre al

davant els Objectius Generals d'Etapa'

Es a dir, Privar la construcci6 d'un JO
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coherent, autbnom, lliure, amb capacitat de

treure conclusions, dominar llenguatges

instrumentals i emetre judicis (ens remetem

at text original) per sobre de determinats

"onring*JO' 
assignatura' Sense oblidar-los

-"i, OJ"f*, especialment els continguts de

""itl -et metodolbgic o extrapolables a

d.'altres matdries.

,*rrr ,

res i alguns aprenentatges importants'Tot

pf"g*,?t clar, programat sempre tl 1{$*
iet-grup concret, circumstancial' pens'at

individu Per individu'

Lo pomo de lo discdrdiq' i.*'''"""'

o qui bollq omb qui -''''rl:::.::,.'ili'

A la Primera etaqa vam comenqar

traient els alumnes de classe durant nou

hores. Aquest curs que comenqa en

,ortir* doize (les que coresponen a.les

instrumentals); no cal entrar en explica-

"i""t. 
nft deialls de l'adaptaci6 no s6n el

que cal desenvolupar aqu(' S6n poc expor-

;"bd u d'ul,r", initituts que no tinguin les

rror,r", linies o la varietat social del nostre

alumnat (en el nostre cas, mlxima' ja que

uf".,"- gaireb6 el cent per cent d'u}t-

"uii" 
0t"". poblacions)' Sigui com-sigui'

i;"iupru"io ie continguts i metodot".*i:'

;"-p." parteix de tasques d" 9Tt" gtictic
i, t""*,, de treball cooperatiu 

-(des 
d'obres

teatrals, construccions de taller' mante-

"ltt""i 
d'un petit hort, creaci6 de petits

;;;;"it viruis o ilars potencials muntades

i clompletament equipades' revistes"''. fins

u ,i-otu"ions d'exposicions orals' simu-

iu.iont de classes <de Batxillerab>' inclosos

apunts i proves escrites, m6s endavant' o

,Jrofo"iO A" minrisculs problemes legals"')

p"tO q"" inclouen, a la curta o a la llarga'

i", ttuUifi u,s i els continguts conceptuals

bdsics necessaris per assolir els objectius

finals d'etapa. Altrament es pot caure en

;i ;;*y. liaminer que l'activitat prdctica

propotuAu s'acabi convertint en una tl-

natitat en ella mateixa: aportaria' llavors'

molts beneficis, perb s'enduria moltes ho-

El bast6 m6s gruixut a les nostre f@etes

6s la determinaci6 de la tipologia d'aftll$iu

oo" ."ta atds pel nostre projecte' En aquest

r.ntit, 6s impbrtant el paper que t6 4::f
;, i q"" dori, lu col'laboradora de S&48i

;;; pont entre les escoles de prid6fia '.'

i I'IES.

El coneixement precari dels processos

"ogrririrr. 
del cervell humd, del pont preci6s

O"--i""ff que hi ha entre la neurona i.el

color, el record sensitiu i el mot comprenslu'

una de les flors mds rares de1 regne vru'

serd entds, d'aqui a uns centenars d'anys'

com una de les paradoxes del nostre petit'

innut i t"nofocionari segle XX' Com l'escull

,ti" n* a una de les revolucions que m6s

,rrg"it"tt a l'espdcie' Perqub 6s 1L ge
deierminari a la capacitat de f individu

d'entendte, fer una basa i' en definitiva'

ser m6s lliure entre el grup de condicio-

,r*,, 
"n 

qud s'ha de moure' Condicionants

[o", u-U i"t altres revolucions cientifiques'

i" ""i* 
tdcnic, s6n cada vegada m6s pode-

totlt. fOtu fa revoluci6 que li donaria eines

ner aprendre i superat les dificultats del seur r t' 'dual deficient' I doncs'
aprenentatge lncllvlouat Llc't rcrsr rt'' *:',;.

pit ."t*iit els determinants en condi-

cionants i prou, no sabem si d'una manera

absoluta o no. Valgui, perd' per ata' aquest

ioqoo d'encenalls per justificar una tipo-

togia que anem reperfilant any rere any'

F
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encara insatisfactdria i encara construida a
partir de la urgdncia, el sentit prictic i els

resultats obtinguts.

Considerem, aixf, que necessiten entrar

a.formar part d'un Grup d'Adaptaci6:

1. Alumnes amb dificultats sensorials,

deficidncies perceptives, de raonament...

(s6n un tant per cent minriscul, en el cen-

tre).

2. Alumnes que, arran de dificultats en

el proc6s d'aprenentatge en la primera eta-

pa escolar, sobretot entre els quatre i els

set o vuit anys, ttrrosseguen unes man-

cances enorrnes de comprensi6, expressi6,

raonament. Semianalfabetisme funcional,
cap comprensi6 per als llenguatges ma-

temdtics, poqufssima percepci6 d'es-
tructures espacials i manipulaci6 tecnold-
gica... S6n un 4-5Va de la poblaci6 en edat

escolar i no necessdriament mostren
problemes de conducta a classe. Com m6s

creixen, perd, tenen m6s tenddncia a l'ab-
sentisme; la seva evoluci6 dependrh en

bona mesura de la seva relaci6 amb el

grup-classe: marginaci6, lideratge...).

3. Alumnes que, sen'se que en un prin-
cipi haguessin de tenir mancances en

l'aprenentatge, s'hi han vist abocats arran

de: quadres familiars desestructurats (ab-

sdncia de figures de referbncia, presbncia

negativa, violenta d' aquestes figures, etc.),

situaci6'econbmica inestable que sol reper-

cutir en la situaci6 familiar i en la manca

de control de l'alumne, i/o vida social mar-
ginal, amb m6s o menys tenddncia a acti-

vitats paradelictives, moltes hores al car-

rer, grup/banda d'amics com a marc con-

tinuat de referdncies... S6n alumnes que,

arribats a segon i tercer d'ESO, mostren

un allunyament tan gran de continguts i
procediments escolars que poden mostrar-

se molt inhibits, absentistes o altament
problemitics a l'aula. Les seves possi-

bilitats de reacci6 davant del profes-
sor s6n limitades i dependran sempre de

la iniciativa (autoritbria, dialogant...)
d'aquesta persona. El seu nivell de co-

neixements no 6s gaire superior al del grup

anterior, i els seus procediments tampoc,

si b6, motivats, s6n capagos d'evolucio-
nar bastant rdpidament en els llenguatges

instrumentals.

Aquests dos darrers grups agraeixen

gairebd de manera immediata la seva

adscripci6 a un grup d'adaptaci6, i sovint
els resultats s6n ostensibles rdpidament. En

I'esfera personal, els canvis en I'autoes-

tima, la imatge que l'alumne t6 d'ell ma-

teix i la conseqiient evoluci6 en la seva

concepci6 social i de deures, s6n enormes

en dos o quatre anys d'adaptaci6 curricular
(segons si comencen a primer o a tercer).

Normalment, no considerem dins els

GAC alumnes que presenten problemes a

classe, que suspenen molt, perd que no

deriven d'aquella mancanEa personal ni de

la manca del domini bdsic dels llenguatges

instrumentals (cosa que no s'ha de

confondre amb fer moltes faltes d'orto-
grafia o suspendre matemdtiques). Poden

arribar a ser m6s conflictius que els

anteriors, a vegades, perd el marc concep-

tual, mental seu pot ser treballat des d'una
tutoria intensa, amb tants supofis com
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calgui, flexibilitzacions... Els problemes
amb el seu entorn de referdncia han
aparegut amb posterioritat a la formaci6
d'estructures bisiques en la seva per-
sonalitat, o s'han limitat a la relaci6 amb

amics fora de casa, etc. Quan hem acceptat

un alumne d'aquest tipus en un GAC,
el resultat ha estat distorsionador de la
dindmica delgrup, en el sentit que aquest

alumne ja tenia assumits molts dels
continguts procedimentals i conceptuals, i
que el llenguatge de discussi6 <<moral>>

(valors, normes, actituds...) era molt
diferent del dels seus companys.

Les franges no s6n del tot clares, perd, i
moltes vegades la tria 6s dubtosa. D'aqui
les proves d'acc6s, escrites i orals, les en-

trevistes i les reunions, ai las! per a les
quals hi ha tan poc temps. Perd quin expert
o quin altre llibre dels que no coneixem ens

pot ajudar m6s? La poma ha de ser donada.

Entre el fracds escolar segur (i el que se'n
deriva per al conjunt de la comunitat de

I'IES) i Troia, ens quedem amb la batalla.
Com a minim en van sorgir <<cangons per
als homes a n6ixen>.

<rPer q tollqr el nus gordid
vqn cqldre un nus, uno espqso
i un puny.>

El Rai.il i el Fernando i alguns d'altres ja
havien desaparegut de l'institut, i nosaltres
no sabfem si respirar tranquils del tot. Una
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feina temporal i mal pagada, amb caps de

setmana en una banda de delinqiidncia
paraprofessional, en un cas, i un centre

d'assistdncia a menors delinqiients en

I'altre s6n unes garjoles daurades que ens

mantenen segurs i feliEos com a pro-
fessionals i com a ciutadans lliures i hono-

rables. Llavors arribem a casa el diven-
dres i preparem una activitat de classe

per als alumnes que sf que sabien escoltar.
Aixi fa goig treballar. No sabem si gaire

conscients, perb, de la part de respon-

sabilitat que tenim en una responsabili-
tat m6s gran (no tot el pes coffespon a
I' almogiver-professor, no ens n'oblidem),
social, governamental. Els nous Raiils i
Fernandos, perb, arribaven (ara eren Ivans,

Javis, Susanas), el marc del GAC era
preparat, i calia trobar el puny i l'espasa.

No hi ha mdgia ni buf d'Atenea. El puny,
el forma el claustre sencer, que quadrard

amb el mhxim d'hores els horaris dels
professors, que no considerard les tutories
com a horari lectiu, que implicard els caps

de seminari en tutories i atorgari a les

coordinacions poques compensacions, que

<regalari> cada any alguna hora de m6s

a aquest o aquell, que implicari els

departaments en la feina suplementhria
de preparar materials, reciclar-se, invertir
hores de reuni6 per als GAC... A canvi, la
possibilitat de flexibilitzar i dels GAC, i, per

qud no, una qualitat de treball a l'aula molt
superior, tant per al professor com per als

alumnes.

L'espasa 6s senzilla de trobar i tots
I'haviem coneguda un dia o altre, cap allb
I'dpoca'"de la nostra adolescdncia, abans

que s'enfons6s en el llac dels anys:
I'autoestima. Amb tants matisos com calgui
per alumne, la motivaci6 deriva sempre

d'una apreciaci6 diferent o m6s clara del
propi jo, encara en una construcci6 precd-

ria (m6s en aquests casos en qud els
llenguatges instrumentals, sobretot el ver-
bal, no s'han configurat del tot, i la per-

sonalitat encara balla cega, sense refe-
rents de model, o amb referents negatius).
Passada una preadolescbncia conflictiva, i
d'aqui ve el paper fonamental de la tutoria
al primer cicle, l'alumne assumeix el seu rol
marginal d'incapag o de rebel com a tinica
possibilitat de construir-se el jo. En opo-

sici6 al m6n adult i prenent-lo alhora com

a model, com fa tot adolescent. Per aixd a

vegades el futur de l'Ivan o la Susana, que

han acabat d'una manera tan diferent, ha

derivat de l'atzar de trobar un professor
que, potser a la insabuda, ha catalitzat la
figura moddlica i el patr6 de compofta-
ments i judicis que I'alumne necessitava.

D'aquesta idea han de derivar-se les
actuacions concretes a I'aula. Per comen-
gat, Ia capacitat d'escoltar els alumnes
(condici6 per ser mestre i no nom6s fer
de mestre). A la llarga, aquesta consigna

senzilla i vella, perd dificil, s'ha anat
mostrant com I'eina m6s eficag perqud la
tutoria, molt personalitzada (tant com ho
permeti la disponibilitat i el voluntarisme del
professor-tutor del GAC), rutlli. Perqud

I'alumne aprengui que hi ha problemes que

6s preferible no resoldre en una reacci6
primdria, o perqud aprengui a jutjar-se a si

mateix, preuar-se o inculpar-se quan calgui,
i despr6s ho pugui fer amb la resta de la
comunitat educativa, o comunitat i prou.



L'espasa, Perd, sense els recursos

pertinents, nom6s serd una ganiveta del pa,

perd en aixd no hi gastarem m6s linies'

L'Administraci6 hi t6 la paraula, encara

que molt sovint no en t€ cap o la que t6

valdria m6s que fos una altra. I encara m6s,

se'ns convertiri en un ganivet per a les

patates si el professorat sencer no s'implica

en la tasca de treballar per educar en la

diversitat, 6s a dir, cap a la igualtat' Una

sola persona que digui en veu alta (andvem

a dir, optimistes, <<que pens6s>>) davant els

alumnes que al GAC hi van els <<tontos>> i
d'altres astrolicades aixi ens fa perdre

mesos de feina. Un professor d'un crddit

variable, per exemple, que valori els

avenEos d'aquest alumne, que feia anys

que ningri no lloava, ens fa guanyar mesos'

D'eines n'hi ha forqa, perd hi ha poques

coses noves sota el sol tret del fet que es

faci servir m6s sovint el sentit comri' El

sentit comf que atorgui una <<persona>> a

1'6sser que tenim al davant en els moments

d'absoluta incomprensi6 (que els pro-

fessors coneixem b6, ai las!), i un con-

text. Tret d'un cinc per cent de la poblaci6,

ja ho hem dit, els alumnes que mostren

conflictes greus en l'aprenentatge o de

comportament no tenen deficidncies fi-
siques, sensorials, cognitives de partida' Per

qud han arribat on han arribat, i on cal

buscar possibles culpes que acabard pa-

gant l'alumne, 6s una pregunta que ajuda, a

vegades, quan no sabem com actuar, qud

ensenyar o si cal mostrar-se m6s sever o

menys. D'altra banda, hi ha una dita de

Yalal-al-Din Rumi, el mistic sufi, que ve a

dir que aquell qui t6 un card dins viurb

envoltat de punxes; en canvi, aquell que

,t::.:t::]:l

r'rrify$
,]:],r::r'

conrea una rosa dins seu caminard som:,.. 
..

pre per un verger de roses. S6n P

6s clar: com tot.

Els querubins q l'est de I'Ed&:1,,,,,,,,,,,,,

::i:::r"'

Tampoc no 6s aquest el lloc per parlar- 'll:,:::r:,

n", p"ib qualsevol tractament& la ,,. ,,

diversitat en un GAC ha d'ende$ili!:c --

despr6s d'haver pensat molt la qtiesti6,,

fugissera de I'avaluaci6. Negar 0'0,I ad$

la possibilitat d'accds a la titulad6,& ....
Secunddria Obligatbria a un alumne""'(iue

ingressa en un GAC a 3r. no entra $i-ns €l 
l

nosffe marc de possibilitats' A pars,'d.,g!i|

tigmatitzar a l'avangada un cervellet en

plena ebullici6 formativa, a part d'una

petOou important de fites (6s tan ficil,
perdre's, al llarg del curs, en activitats

plaents perb que fan avanqar poc!), apart
de la pdrdua d'un dels motors de motivaci6

que, a vegades, pot arribar a ser el m6s

important si l'alumne assumeix que pot arri-

bar a la mateixa fi que els seus companys

fent drecera a trav6s de tot de temps

perdut (perqud aquesta avaluaci6 formativa

i motivadora arribi abonporttreballem amb

uns informes adaptats, en qud m6s que una'

nota compta un comentari), perdem un dels

pressupdsits de partida: 1'aposta pascaliana

per la igualtat.

El problema apareix amb els greuges

comparatius, que s6n infinits, perd que

sovint haurien d'implicar una reacci6 a la

inversa. No preguntar-se com 6s que 1'Ivan

aprova el cicle si partia d'un nivell m6s baix

i escriu si fa no fa igual de b6 que en Pau,

company seu del grup-mare que suspdn
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perqud no ha millorat gens en dos anys, sin6
com 6s que un noi que partia d'unes
mancances m6s greus ha rebut a l'escola
els ajuts i la tutoria necessaris per superar-
se fins on ha pogut, per poder accedir a un
cicle formatiu (en el cas de l'Ivan aquest
any l'ha aprovat i t6 un contracte laboral
envejable, comptant els seus divuit anys), i
en canvi l'altre no. Caldrb tornar a parlar
del treball d'equip, de I'enfocament
metodoldgic dels grups de reforg, de
I'Administraci6, dels cicles formatius, de la
necessitat de I'acreditaci6...

En tot cas, cal pensar com seri I'hora
d'avaluar aquests alumnes des del primer
dia que entren a l'aula. De quina situaci6
parteixen i per qud (fins i tot fent-nos pre-
guntes sense gaire solta del tipus: <Es el
meu segon televisor, o el meu segon cot-
xe, en part, la culpa que aquest cervellet
hagi crescut en una barriada suburbana?
O l'eufdria oficial per l'index bursdtil? O
I'estripida i sibil.lina magnificaci6 d'una
aristocricia econdmica/divina a les revistes
del cor?>). I fins pensar el paper de querubf
que barra el pas a I'arbre de segons quina
vidii que ens ha estat atorgat per la socie-
tat, una cosa del tipus: <<No, tu no entres al
jardi, i et guanyards les garrofes amb la
suor del teu treball temporal com a obrer no
qualificat.> La nostra feina no 6s aquesta,
sin6 la contri,ria. Obrir passeres, fer cr6i-
xer les possibilitats de coheixement, i doncs
de vida, de llibertat a I'alumne. I aixb passa
per no negar-los el dret a la titulaci6, per
tutorar-los cap a ella i cap a estudis pos-
teriors (alguns encara es'<<perden>> durant
l'estiu posterior al seu graduat).

Reflexi6 finol (iroco?)

Acaba el curs, arriben els comiats de
I'Aroa, el Raiil, el Josep, la Maria..., que
s6n els que acaben aquest any. Preparem
els grups de I'any que ve. Ens equivoquem
molt, cada curs, i ens oblidem d'ensenyar-
los aixb i allb. Els companys professors
se'ns queixen que ens faltava controlar alld
altre, i nosaltres tenim m6s oportunitats per
perfeccionar el nostre aprenentatge de
l'aprenentatge, perd el Javi, I'Anna o el
Josepja no. Arribarem a casa, deixarem la
carteta, farem un cafd i, segurament per
sort, ens n'oblidarem. I, del sofd estant,
oblidarem que a ells tamb6 els queda, com
ens va quedar un dia, una vida sencera per
omplir. Tampoc no 6s cosa de pensar en
1'acreditaci6 final. Aprovats o suspesos,
han aprds molt, han canviat molt. I
I'examen de veritat no els el fem nosaltres,
ingenus. Alguns ja el tenien fet al moment
de n6ixer, pel lloc on han nascut. A tots,
com a nosaltres, els el fard la vida, en tots
els sentits de la paraula.


